In: Willenberg, Heiner (Hrsg): Kompetenzhandbuch fir den Deutschunterricht. Auf der empirischen Basis des DESI-Projekts. 2.,Hohengehren

180 Willenberg 2010, S. 7—10,Der Lehrer als Meisterleser 181

dem immer genau so viele Jungen wie Midchen diese Fragen positiv beantwortet
wiirden: Das Problem des neuen ,,schwachen Geschlechts™ wire verschwunden.

©  Weil mir das Lesen Spaft macht, wiirde ich mur ungern darauf verzichien.

e Jch lese in meiner freizeit.
©  Wenn ich lese, vergesse ich manchmal alles um mich herum.

Versuchen wir also, aus den Daten des Projekts und Beobachtungen in unseren
Transkripten einige Schlussfolgerung fiir den Unterricht zu ziehen:

e Jungen sind eigentlich Liebhaber von Kompetenzen, d. h. sie suchen, Fahigkeiten zu
erwerben, mit denen sie im Lecben etwas bewirken kdnnen. Deshalb ziehen sie
Sachtexte vor und deshalb sind sie auch an Wortern interessiert, die ihnen etwas
iiber Realia vermitteln.

e Sie scheinen literarische Texte zu lieben, in denen Identifikationsfiguren
Sachprobleme bewiltigen. Thre Favoriten der Gegenwart zeigen dics deutlich: Harry
Potter lernt zu zaubern und 16st dringendste Probleme damit, Beziehungsaspekte
kommen vor, sind aber zweitrangig. Der abgedruckte kurze Abschnitt tiber Artemis
Fowl (Kapitel 19) zeigt dies gleichfalls sehr deutlich: Elfenwissen und
Hochtechnologie werden bis ins Detail studiert, aber bitte nicht zu viele
Beziehungsfallen auf dem Weg dorthin!

e Jungen beschiftigen sich durchaus mit fiktiven Gestalten, sie miissen aber Anreize
fiir eine Identifikation bieten. Wenn man den vier Kreisen der Identitéitsbildung
folgt, wie sie William James (1892) beschrieben hat, dann sollten in Texten
Hinweise auf Denkprozesse sichtbar scin, auf einen Wertekanon, auf duBere Signale
fir seelische und korperliche Eigenschaften und schlieBlich auf die konkrete
Lcbenswelt cines aktiven Menschen, am besten in ménnlicher Erscheinung.

Tnsgesamt st dieses Sujet so komplex, dass es cine grundlegende inhaltliche
Umorientierung der Deutschlehrerschaft verlangt, was zu beschreiben den Rahmen
dieses Buches sprengen wiirde. Als Hinweis auf das, was Jungen wirklich interessiert,
sei ein englisches Buch mit einem etwas reiferischen Titel empfohlen: Iggulden &
Jggulden: , The Dangerous Book for Boys* (2006). Fiir unser Fach reicht das Spektrum
von Geheimschriften und echte Abenteuerberichte iiber Dreizeiler zur Herkunft von
Wartern bis zu einfacher Stilkunde — von solchen Textsorten wie Bauanleitungen (flir

oin Baumhaus) einmal ganz abgesehen.

B. Konsequenzet fiir den Unterricht

Die spezicllen Forderungen dieses Kapitels, wenn man einmal das Jungenthema
ausklammert, kénnen mit den Vorschligen in sechs vorhergehenden Darstellungen
ansatzweise eingelost werden: Forderungen der hoheren Leistungen: Mentale Modelle
Lehrer elaborieren (Gailberger), Wortschatz und Pragmatik (Willenberg; Kiihn;
achbewusstheit als sprachliche Prasenz (Eichler; Ossner) Drei weitere wichtige

folgen nun in vier Kapiteln:

der
Nix), SPT
Hinwels®
e Der Lehrerals Meisterleser und die Aktivierung des Wissens (Willenberg)
e Das erfolgreiche Training von Teilf‘ahigkeitep (Frey)
o Beachtung der Aufgabentypiken (Zablka; Gailberger)

19. Der Lehrer als Meisterleser
Heiner Willenberg

A. Theoretische Grundlagen

Wir sehen in den verschiedencn Transkripten, welche Rolle die Lehrkrific in der
Fijhrung des Unterrichts und der Gespréiche spielen. Es kommt wesentlich darauf an, wie
griindlich sie den Text gelesen haben und welchen Sinn sie in ihm erkennen konnen. Sie
haben ihre Lesekompetenzen schon linger ausgebildet und besitzen damit mehrere
Maoglichkeiten, den Schiilern etwas davon "abzugeben". Lehrer mit einem klaren
Mentalen Modell vermogen zu erkennen, welche Stellen die Schiiler im Netz der
Deutungen aktivieren, und sie sind in der Lage, die Leerstellen auch als solche sichen zu
Jassen (s. die 10. Klasse in Kapitel 1, s. des weiteren Gailberger oder Karg in diesem
Band). Zur Unterstiitzung sei noch einmal ein Aspekt aus der Borchertstunde (Kapitel 2)
benannt: Die Lehrerin steuctt auf einen Gesamtsinn dadurch hin, dass sic den Gruppen
auftrigt, zentrale Ergebnisse mit einem Plakat zu prisentieren. Zudem ist klar, dass sie
Borcherts Geschichte erst in der 10. Klasse liest, weil sie den Blick dafiir hat, was der
Text verlangt. Sie mischt sich in die Gruppengespriiche nicht ein, behandelt aber die
intensiv diskutictte Stelle, wo denn Jiirgen cigentlich sitze, ob er noch ein anderes
7uhause habe, indem sie mehreren Positionen dazu Gehor verschaffi und nachfragt, ob
es andere Moglichkeiten gibt. Es ist evident, dass sie selber die Leerstelle als solche klar
erkennt, mehrere Maglichkeiten sieht und keine als eindeutig festlegt.

Einige Lehrende schlieBlich, dic sich mit dem Kompetenzbegriff beschiftigt haben,
geben ihre innere ErschlieBungsmethodik langsam an die Schiiler ab, die dadurch eigene
Lesestrategien crwerben (Gold & Souvignier, 2004; Frey in diesem Band). Eine dieser
Varianten crscheint so, als sei sie uns aus dem 19, Jahrhundert herlibergekommen, wenn
nicht erkenntlich wére, dass inzwischen einige moderne Forschergruppen damit

hantieren:

Der Lehrer als Meisterl.eser. Er (.oder sie) zeigt den Schiilern ab und zu mit der Methode
des Lauten Denkens, wie er bestimmte Textprobleme schrittweise 6st.

Das neunzehnie Jahrhundert scheint deshalb heriiber, weil es den Begriff der
Meisterlehre kannte, z.B. im stilistisch anspruchsvollen Schreiben. Dort fiihrten die
stilkonner vor, welche Handwerksmittel sie in der Rhetorik aufgenommen hatten und
wie sie diese Kniffe in ein Kleines Text-Kunstwerk iiberfiihren konnten. Eine solche
Dominanz des Meisters wurde in der Lehrkunst bald verdringt - in der
Handwerksausbildung blieb sie lange als normale Haltung bestchen. Die neuerc
Forschung verbindet damit zunéchst den Begriff des reziproken Lehrens - dort zeigt cin
geSchickterer Schﬁl§r dem langsameren, wie man eine Aufgabe 18sen kann. Die
Erwartung ging dabin: Wer etwas wirklich verstanden hat, kann es auch zeigen. Und
wenn er zudem noch nahe am Horizont des anderen ist, kann er sich besser in ihn
cinfiihlen oder besser auf sciner Denkebene agieren. Die Resultate bestitigten dic
Ausgangsvermutung (Palinesar & Brown, 1984) wenn auch mit schr cinfachem

Material.

PSS .
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In dieses Bild passt als weitere Methode, dass die Lehrkraft selber den Schiilern
durchgefiihrte oder unvollstindige Problemldsungen schrittweise vorlegt und sie quasi
beim Lésen an dic Hand nimmt. In der deutschen Forschung finden sich dafiir gute
Beispiele, wenn auch zum mathematischen Unterricht (Stark, 1999). Interessant ist dabei
die Frage, wie weit der Lehrer gehen soll und wie grof die Moglichkeit des Lemers ist,
sofort selbstindig einzusteigen. Stark zeigt, dass unvollstindige Muster eine grofere
Sogkraft haben als vollstindige. Die hauptsiichliche Forschungsvariantc benutzt den
Begriff der Lehrlingsphase - im amerikanischen klarer als "apprenticeship", d.h. als
vorldufiger Zustand eines Lernenden benannt. Der Meister 6ffiet seine Denkprozesse im
Umgang mit einem Text und berichtet, was er tul oder tun wiirde. Die meisten
AuBerungen bewegen sich dabei auf der Ebene der Alltagssprache oder der einfachen
Begrifflichkeit. Roehler und Duffy (1991) zeigen drei Beispiele unterschiedlicher
Ausfiihrlichkeit und Intensitit. Immer mitzudenken ist: Was sollen die "Lehrlinge" als

nichstes selber tun?

a) Kurzfassung

"Liier sind drei Schritte, die wir bewitzen werden, um die nicht
Hauptideen eines Abschniites herauszubekommen. (Der Lehrer legt die T) hesen auf einen

direkt genannten

Tageslichiprojektor.)
1. Erstens, entscheide, was das Thema des Abschnitts ist. Das Thema ist wie ein kurzer

Titel und umfasst iiblicherweise ein oder zwei Worter, die benennen, wortiber der Text

geht.
2 Als néchstes, entscheide, was inhaltlich tiber das Thema ausgesagt wird (S. 869.

Zitiert nach: Baumann & Schmidt, 1986, S. 642f)

b) Ausgeflihrter Schritt

Schritt 1 bedeutet, dass wir das Thema des Abschniils finden. Ich gehe den Text durch
und verstiche, ein oder zwei Worler zu erkennen, die zeigen, wortiber der Ausschnitt
handelt. (Der Lehrer liest den Absatz laut in einer bediichtigen Weise / thoughtful). Ich
denke, das Thema ist das Sonnensystem, weil es fast in jedem Saiz erwi hnt wird, (ebd.)

c) Komplexes Jautes Denken'

Jeh will evich zeigen, worauf ich schaue oder was ich mache, wenn ich tiber ein Wort
stolpere, das ich nicht kenne. Ich denke quasi lawl, um euch zu zeigem wie ich es

herausbekomme. Das wird euch helfen, dies selber zu tun. (Er liest): "The cocoa steamed
ntly". Ich habe das Wort "Sagrantly” schon gehdrt, aber ich weif nicht wirklich,

Jragra ) i
was es hier bedeutet. Ich kenne das Wort divekt davor schon "steamed”. 1ch habe einmal

Wassertopf beobachtet und sah, dass Dampf (steam) herauskam. Das Wasser war

einen ,
s0 heif3, S0 dass dies etwas it der Hitze des Kakaos zut tun habe muss. OK - der Topf mil

heifiem Kakao dampft auf dem Herd. Das heift, Dampf kommt hoch uid heraus, aber

das erkidrt nicht, was agrantly” bedeutet.
[ asst mich noch einmal iiber den heifen Kakao auf dem Herd nachdenken und das als

Schiiissel beruzen, was ich iiber ihn schon weif. Heifler Kakao blubbert, dampfl und...

-

Dic englischsprachige Forschung unterscheidet Zwischen "th

prechend jedesmal mit "lautem Denken”.

| ink aloud” und “talk aloud”, Wir fibersetzen dic Begrifle der deutschen

Tradition ¢NtS!
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duftet! Heifier Kakao riecht gut. (Liest) "The cacoa steamed fragrantly”. Das bedeutet
er riecht oder dufiet gut (vichtet sich an die Schiiler) Indem ich an das dachte, was icl;
schon diber heifen Kakao wusste, half es mir, herauszubekommen, was das Wort
bedeutet.” (Duffy & Roehler, 869f.)

In solchen Offnungen der Denkprozesse sehen die Zuhorer die propagierten
Lesestrategien in Aktion, sic erfahren aber auch, dass ihr erwachsener Mentor selber Zeit
braucht und wic er mit einem Problem ringt oder jongliert — je nach Temperament,
Dieses Verfahren beleuchtet also nicht nur den Lesevorgang, sondern es stellt ein Modell
auf die Lebensbiihne, mit dem — wie die Lernpsychologie Banduras sagt — die jiingeren
Menschen etwas vom Verhalten anderer als ganzheitliche Attitiide Gibernehmen kénnen.

. Verhalten im sozialen Raum lernen wir oft nicht durch Regeln, sondern durch

Beobachtung und Nachahmung (Bandura, 1979). Im Hintergrund stehen allerdings alte
Probleme der Lehr-Lemforschung, niimlich wie lange muss ein Novize sclbstindig
forschen und tasten, dabei alle Sackgassen erkundend, oder darf die Lehrkraft
Anleitungen geben und wieviel? Fur manche fiihren die hier gemachten Vorschlige
einen Widerspruch vor: Einerseits dominiert die Lehrerkraft - andererseits sollen die
Schiiler noch selbstindiger werden als bisher, wie soll das gehen?

Manche Widerspriiche 1osen sich auf hoherer Ebene auf, wie wir sehen werden, wenn
wir noch weitere Praktiken darstellen, Unter den Publikationen zum Deutsch- bzw. zum
Leseunterricht ragt ein amerikanisches Buch heraus: Schoenbach v.a.: "Lesen macht
schlau” (2006). Dort findet man Vorschlige, die sich unmittelbar an die hier gemachten

anschlicfen:

Die Lehrkraft legt den Schiilern Arbeitsblitter vor, in denen allgemeine Ratschléige
fiir die Losungsprozedur enthalten sind (S.159 £.).

Die Klasse wagt sich immer wie_gler an das ,Laute Denken* wihrend einer
Problemldsung heran, so dass die Uberlegungen einzelner, die sich an den Text
heranpirschen, sichtbar werden (S. 188{T).

Ein Problem ist immer, wie der Ubergang vom Lehrer zu den Schiilern bewerkstelligt
wird. Zunéichst einmal l?raucht diese Methode wie alle Strategicn Zeit, bis der Ubergang
gmndsﬁlzlich zuverliissig ist. Chamot (1997) spricht von cinem Jahr, bis die Schiiler
Sicherheit erreicht haben. Sie hat dafiir eine Fiinfstufung vorgestelit, in der die Lehrkraft
schrittweise fiber lingere Zeit ihre Dominanz abgibt (s. a. Willenberg, 2004). Eine
anregende Version stammt von Jeff Zwiers (2004, 140 £.), der von ,,30-30-30" spricht. Er
meint damit folgende Form des Vormachens und der Ubergabe:

Fiir die ersten 30% des Textes soll der Lehrer sein Lautes Denken vorflihren, die

]

Schiiler kénnen mitschreiben, miissen aber nicht.

e Die mittleren 30% liest der Lehrer vor und stoppt an Stellen, um den Schiilern das
Laute Denken zu erméglichen — alleine, zu zweit oder in der ganzen Klasse.

e Das letzte Drittel (rechnerisch die letzten 40%) des Textes lesen die Schiiler leise
und machen sich Notizen auf Papier oder in vorgefertigte Schemata. So kinnen sie
die Methode selber praktizieren.

Eingebettet ist dieser Dreischritt folgendermaBen: Am Anfang werden die benutzten

Lesestrathien benannt “nfi e.ingcﬁ'lhrt. Ersichtlich ist, dass die amerikanischen
Kouegen/mnen durchaus dhnliche Zugiinge wie die hier propagierten benutzen:

e e,
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Vorwissensaktivierung, Informationssuche, Inferenzbildungen, Fokussierungen und
Synthesen. Und auch Zwiers beendet seine Methodik, indem er den Rat an das Ende
setzt: Lest den Text noch ein zweites mal und verbindet diesmal die einzelnen Teile
miteinander, um den Gesamtsinn zu erschlieBen. Aus Sicht der DESI-Lesetheoric
scheinen hier Verknilpfungen und auch die Forderung zu Synthesenbildung in Ansiitzen
durch. Damit vermeidet dieser Vorschlag wie dhnliche neuere die Kritik, die bei den
ersten Untersuchungen auftauchte, das Verfahren neige dazn, Probleme isoliert zu losen

und insulires Lernen zu befordern.

B. Unterrichtsvorschlag

Man braucht einen Text, den der Lehrer zu Hause vorbereitet hat - die DESI-Kategorien
im Kopf sind hilfreich - und sich dabei die Schritte notiert. Danach konnen es die
Schiiler im selben Text weiterfiihren wie bei Zwiers oder sie versuchen es selber mit
einem dhnlichen Text, am besten in Zweiergruppen: Jeder der beiden liest dabei zunédchst
dasselbe Textstiick, dann reflektiert und erklart der eine - wobei der andere aufnimmt
oder mitschreibt, bevor dann der zweite seine Ergénzung zum selben Texte vorbringt
(s.a. Renkl & Beisiegel, 2003) Wir nchmen einen Roman aus der aktucllen Jugend-
literatur, némlich Eoin Colfer: ,,Artemis Fowl - Der Geheimcode" (2004) und schauen
uns die Eingangsszene an (S. 12 ff) in der Hoffnung, die interessierten Zuhdrer auch ein

Stiick weit in die Machart des Textes cinzufithren.

Ein Vierzchnjihriger namens Artemis Fowl erwartet in | Kommentar eines erfahrenen Lesers

einem Londoner Fischrestaurant zusammen mit seinem
Leibwichter einen Geschiftspartner. Der Leibwiichter hat

neue Ohrstipsel mitgebracht:

,SchlieBlich  wird das  cin vollkommen legales
Geschifisessen am hellichten Tag, Himmel noch mal.«

Bei den Ohrstopsein handelte es sich genau genommen
um  Schallfilterschwiimme, dic aus einem Helm der | Hier jese ich erst einmal langsam.

Zentralen Untergrund-Polizei ausgebaut worden waren. | lch will den Hintergrund verstehen:
Butler hatte die Helme samt eincm ganzen Schatz weiterer | Elfentechnologie, Unterirdische
Elfentcchnologie vor iiber einem Jahr erbeutet, als einer | Lebenswelten. Was ist das?

von Artemis' verbrecherischen Planen ihn mit einer
Bergungseinheit der Unterirdischen konfrontiert hatte. Die
gehwimme wurden in den Laboren der ZUP geziichtet )
besaBen hauchdilnne, pordse Membranen, die sich | 4lso schiiefe ich, die .Schwa.,,,,,,e'
automatisch verschlossen, wenn die Dezibelstirke Uber|sind ie ein Zauberr.mttel, die bei
den vertriglichen Bereich hinausging. allen Explosionen die Ohren
»Schon moglich, Artemis, aber Killer schlagen nun mal [ schiigzen.

geme dann ZU; wenn man nicht damit rechnetoMag

sein, erwiderte Artemis und betrachtete eingchend (le.n . ;
Vorspeisenteil der‘ Karte, »aber wer sollte cin Motiv | Eine V”lm{sdeulunganf’ as. .
haben, uns umzubringen?« ) Kommende. .Ur!d dle. Te.x';o; fe is
Butler warf ciner Frau an cinem der wenigen besctztet | Klar . oin Krimi oder dhnliches.

Tische einen drohenden Blick zu, nur fiir den Fall, dass $1€
etwas im Schilde fiihrie. Die Frau musste mindestens
achtzig sein- »Viclleicht Sm.d sie gar nic.ht hlntel‘ uns higr
Vergessen Sic nicht, Jon Spiro ist ein rthhtlggr Mann. E

hat eine Menge Firmen in den Ruin getricben.

und

Hiep gyyze ich litisch: Die Besticher

Wit | singt yiglleicht nichi gefilrlich, aber
| yigllete MR S 77—
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konnten zwischen die Fronten geraten.«Artemis nickte.
Wie immer hatte Butler Recht - und nur aus diesem
Grund waren sie beide noch am Leben. Jon Spiro, der
Amerikaner, den er erwartete, war genau dic Sorte Mann,
die die Kugeln von Killern auf sich zog. Ein erfolgreicher
Milliardéir aus der IT-Branche mit dunkler Vergangenheit
und angeblichen Verbindungen zur Mafia. Geriichten
zufolge verdankte scine Firma Fission Chips ihren Erfolg
allein gestohlenen Forschungsunterlagen. [...]

Eine Kellnerin kam heriiber und lichelte Artemis
strahlend an. »Hallo, junger Mann. Soll ich dir die
Kinderkarte bringen?«An Artemis' Schlifc begann eine
Ader zu pochen. »Nein, Mademoiselle, Sie brauchen mir
nicht die Kinderkarte zu bringen, da die Kinderkarte
selbst zweifelsohne besser schmeckt als das, was sich dort
verzeichnet findet. Ich mochte a la carte speisen, Oder
servieren Sic Minderjihrigen keinen Fisch?«Das Licheln
der Kellnerin wurde sichtlich kiihler. Diese Wirkung hatte
Artemis' Ausdrucksweise auf die meisten Menschen.
Butler verdrehte die Augen. Und Artemis fragte sich, wer
cinen Grund hiilte, ihn umzubringen? Nun, die meisten
Kellner und Schneider Europas zum Beispiel.

»wSehr wohl, Sirg stammelte die  bedavemswerte
Kellnerin. »Was immer Sie wiinschen.«

»Was ich wiinsche, ist einc Kombination von Hai und
Schwertfisch, in der Pfanne sautiert, auf einem Bett aus
Gemiise und neuen Kartofteln. «

«Und zu trinken?«

»Quellwasser. Irisches, wenn Sie haben. Und bitte ohne
Eis, da 1hr Eis, wie ich annehme, aus einfachem
Leitungswasser gemacht ist, was der Absicht, Quellwasser
zu trinken, wohl in sich widerspricht.«

Die Kellnerin hastete in dic Kiiche, froh, dem bleichen
Jungen von Tisch scchs zu entkommcn: [...)JArtemis
Jachelte in Vorfreude auf sein Essen, olne die Bestiirzung
zu bemerken, die er hervorgerufen hat.te.

»Bei den Schulbiillen werden Sie ein echter Hit sein,

pemerkte Butler.

»Wie bitte?«» )
«Sie haben das arme Miidchen fast zum Weinen gebracht.

Es wilrde Thnen nicht wehtun, gelegentlich ein wenig

Artemis und Butler kommen zwischen
die Fronten: welche Fronten?

Der Hinweis auf die Gefahr ist
deutlich, es gibt gentigend
Stichworter dafiir.

Ich weif also, moderne Themen
werden angesprochen, der Text spieit
in der Gegenwart,

Ich schliefe: Artemis ist noch sehr
Jjung. Das. Titelhild hat das auch
gezeigl.

Ich schliePe, er ist schlagfertig und
hochmiitig und superfahig.

Ich weif aus Lektiireerfahrungen,
das soll ich auch schlicfien. Der
Erziihler lenkt meine Gefiible.

Die zweite Person, Butler, ist deutlich
freundlicher.

Ich schliefe, Artemis kennt sich in
allem gut aus. Supertyp — aber doch
artifiziell. Muss ich wissen, was
sautiert ist - eher nein (kurz
gebraten).

Stiicke zu seinem Charakter und
seinen vielen Kenntnissen werden
zusanunengetragen.

Ich ergcinze: Die zweite Figur,
Butler, ist ernent der freundliche und
verstindnisvolle. Dadwrch wird die

freundlicher 2u sein.«

kleine Gruppe interessanter:,

Jeder Text fordert immer nur eine Auswahl an Strategien heraus. Hier scheint zuniichst

cine aufmerksame Informationsentnahme wichtig zu

sein, damit man die Hintergriinde

versteht. D¢S weiFeren kann und sollte Man Textwissen anwenden, weil der Roman schr
pewusst konstruiert st und den Leser emotional fihrt. Sachtexte cignen sich

gleich

ermaBen sehr gut flir die Uberlegingen des Meisterlesers, auch um zu zeigen, dass

dabei ahnliche, wenn auch nicht dieselben chrlc%““gen angebracht sind. Ein kurzer

Ausschni
schonsten

tt aus einem Zeitungsber icht folgt nun, der sich mit einem Wettbewerb iiber dic
Spielplitze fiir Kinder und fir Jugendliche beschfti ot.
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Wer ist der Schénste im ganzen Land? Von Jens Lektiire eines erfahrenen Lesers
Friedemann und Birgit Ochs. Frankfurter Allgemeine
Sonntagszeitung vom 24. 11. 2006, Seite V 23

Wenn Erwachsene Spielplitze fir Kinder und | Die Fragen ermutigen mich, mein
Jugendliche bewerten und die besten von ihnen | Wissen und meine Erinnerungen an
auszeichnen sollen, was wird dabei wohl heraus- | Spielplitze hervorzuholen.
kommen? Und wenn eine Schar von Kindern liber
dieselben Plitze urteilt, wird ihre Entscheidung ganz
anders ausfallen als die der Erwachsenen? Kann man die
Qualitiit von Spielpldtzen iiberhaupt nach vorgegebenen
Kriterien beurteilen? Ist der Spielplatz auf dem Dach
cines ausrangierten Parkhauses in Hamburg-St.Pauli mit | Hier muss ich langsamer lesen und
dem Spielplatz am Leine- Verbindungskanal in | mir die Plitze kurz vorstellen:
Hannover oder dem Naturspielplatz unter wralten |-y dem Dach, am Kanal, unter
Baumen im sichsischen Freiberg vergleichbar? Und was | Béumen, ein Bawershof und

ist mit dem Kinderbauernhof am Biirgerpark von | schlieflich einer am Strand
Pankow und dem Piratenplatz von Travemiinde? (Travemiinde liegt an der Ostsee).

Eines stand fur die Jury fest: Der Stiftungspreis 2006 fiir | Hier werden die zentralen Begriffe
den ,,besten Spiel- und Freizeitplatz attraktiv, innovativ | genannt:

und kostengiinstig® der Stiftung ,,Lebendige Stadt* fand | Attraktiv: Was bedeutet das?

eine ungewdhnliche Resonanz. [...] Innovativ: Also irgendwie nett
Preiswert: Woran sieht man das?
Der Platz sollte pidagogisch wertvoll, die Betriebsform | Hier spiire ich, die Autoren
tiberzeugend und die Gestaltung anziehend auf Kinder | wmschreiben noch einmal die drei
und Jugendliche wirken. Auflerdem sollte er eine | Begriffe, aber konkret wird es
Signalwirkung fiir andere Kommunen haben. immer noch nicht.

Die Jury, darunter Vertreter aus Politik, Verwaltung,
Wirtschaft und Verbznden, die die Présentationen unter
die Lupe zu nehmen hatte, tat sich schwer. Das galt im
iibrigen auch fur die vier Kinder, die [..] fir eine
Begutachtung gewonnen wurden. Sic hatten in der Tat | Hier kann ich mir nun etwas
inre eigenen Bewertungsmafistibe und fanden schiefe | vorstellen.

Rutschen, ungewdhnliche Klettermoglichkeiten, Tiere | Das war ja nicht zu erwarfen, €S
zum Streicheln und auBergewshnliche Baumhiuser am | wirke hier enwas aufgesetzt. Ich
schansten. Stidtebauliche Konzepte, Kosten oder [..] |finde, die konkveten Angebote
piadagogische Sinnes- und Ertlebnisriiume Rir Blinde [..] | kaben je einen Wert fiir sich und

fanden sic zwar toll* und ,gut”, aber das war’s denn | sollten eigene Beweriungen
hekommen.

auch.
Dieser Sachtext verlangt ebenfalls ¢ine aufmerksame Informationsentnahme. Dabei

e zentralen Begriffe mit Bedeutung aufgeladen werden. Sie nehmen eine

miissen v.a. di 1
ren in erzdhlenden

ahnlich verstindnisleitende Stellung ein wie die handelnden Figu
Texten, dic ja vom Leser fortlaufend mit Merkmalen versehen werden miissen. Dann
sollte der Rezipient sein Wissen uber.den .Aufbau von Texten aklivieren. Di?ser durch-
aus ansprechende Bericht zeigt ndmlich eine nicht aufgeléste Spannung mlsghen den
i und den konkreten, anregenden Exempeln — man erkennt di€s, ¥enn
rsucht, die verschiedenen Textteile miteinander ZU verknﬁpfen: Fiir
gibt es noch ein gutes Foto des Sicgerplatzes, das er eigenstindig

Termini verbinden sollte. Also cine verknupfungsaufgabe, die
n Bild miteinander verbindet.

benutzten Termin
man im Uberblick ve
den bewussten Leser
mit den vorgestellten
grofere Textteile und €l
luss sei noch &in Wenig Theotie nachgetragen. Die vorgefiihrten Uberlegungen

Sch . I N ‘ . .
Zum men eine bestimmte Position in der yralten Debatte eif; die sich

Zum Meistetlescr neh
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alternativ um die Hervothebung des lemenden Subjekts oder des fordernden Objekts
dreht. Der Sammelband von Hérle und Steinbrenner ,,Kein endgiiltiges Wort** (2004)
sammelt die Beitrige derjenigen, die cher zum vorsichtigen Begleiten der lesenden
Gruppe raten. Auffillig ist dabei, dass z.B. in dem griindlichen Aufsatz von Johannes
Meyer, der durchaus fiir eine Leitung der Diskussion eintritt, Hilfen flir die Leset/innen
nicht erkennbar sind, die es ihnen erleichtern, dem ,,Recht des Textes™ zu entsprechen.
Die Anspriiche der Objektseite und der dazugehdrigen Diskussion spielen keine Rolle.
An keiner Stelle des Transkripts tiber das anspruchsvollen Rilke-Gedicht: ,,Der verlorene
Sohn* gibt es germanistische Informationen iiber Entstehung und Kontexte, es werden
keine textlinguistischen Hinweise z.B. auf Schliisselworter gegeben und die Studenten/
innen erwihnen keine Lesemethodik, die es ihnen erlaubt, gewonnene Kompetenzen in
Gang zu setzen. Die Grundkatcgorien der Germanistik, wie sie Alexander von Bormann
{2000) als notwendige Begleiter fur eine Kompetenzausbildung beschrieben hat,

scheinen vergessen zu sein.

Auch Georg Hans Neuweg steht in seinem temperamentvollen Vortrag ,,Das Schweigen
der Kénner“(2006) eher auf der Seite des tatigen Subjekts, aber in Anséitzen plidiert er
fiir den Meisterlchrer. An Schluss kommt er aber zu keiner eindeutigen Stellungnahme,

sondern nur zu einem Unentschieden zwischen Tétigkeit und Reflexion.

Das Modell des Meisterlesers versucht, beide Positionen zu versShnen, aber mit einer
stirkeren Gewichtung der Lehre, der Textforderung und der partiellen Bewusstheit. Der
Konner muss Mut zum Handeln und zum Vormachen haben — so auch Neuweg, und er
sollte scin Handwerkszeug benennen konnen und dann seine Ergebnisse zur Debatte
stellen, beides allerdings in einem klar abgegrenzten Bezirk, den jeweiligen Domédnen
des Deutschunterrichts. Und er muss spiter wieder loslassen kénnen, wenn seine Schiler
ihre eigene Mischung angewandter Kategorien erfolgreich praktizieren. Diese Position
Zieht sich im vorliegenden Buch durch, jedenfalls insofem, als die begleitende Reflexion
beim Tun essenticll ist. Jakob Ossner kommt zu folgendem Schluss (S. 134): ,,Die Frage
ist, wie aus dem Kdnnen ein professionalisiertes K¢nnen werden kann. Um hier
Antworten zu finden, ist es sinnvoll, die Struktur dieses Kénnens zu untersuchen. Die
erste und vielleicht wichtigste Beobachtung ist, dass das Monitoring [d.h. dic begleitende
Reflexion, HW] ein Teil einer Sprachhandlung selbst ist.«

Aus der empirischen Fraktion kann man Hans Gruber (1998) als Helfer heranzichen, der
in einen Handbuchartikel tiber Experten schreibt, dass die Eigentitigkeit, d.h. die
Wissens-Konstruktion der Lemenden unersetzbar sei, dass sie aber nur wirklich
fruchtbar werde, wenn sie mit personlicher Bedeutsamkeit der Letnsituation einhergehe
und dazu zdhle auch das , Apprenticeship-Lemen® (8. 129), das sich auf den Meister und
seine Uberlegungen einlisst. Der, das sei noch hinzugefiigt, sein Wissen keinesfalls
cinsam erworben hat, wie Merkelbach meint (1998), sondern gerade in stdndiger
Auseinandersetzung mit der Sache und den Lerngruppen!



