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1 Guter Deutschunterricht

1.3 Zehn Merkmale eines guten Deutschunterrichts

Die folgende Auflistung von zehn Merkmalen guten Deutschunterrichts folgt vor al-
lem dhnlichen Katalogen von Helmke {2006, 52007), Meyer (2004) und Haenisch (1999)
sowie den auf den Deutschunterricht bezogenen Ausfiihrungen von Bremerich-Vos
(2000}, Eikenbusch (2001) und mit Einschrénkungen Sandfuchs ( 1982).

Alle genannten Merkmale sind — mit Ausnahme von Nr. 10, der Wirkungs- und
Kompetenzorientierung — daraufhin empirisch iiberprift und abgesichert, dass sie fiir
das Lernen im Schulunterricht férderlich sind. Im Folgenden werden die Ergebnisse
der Padagogik und Paddagogischen Psychologie auf den Deutschunterricht ubertragen
und darauf zugeschnitten. Trotzdem muss darauf hingewiesen werden, dass wir bis-
her nur sehr allgemein wissen, welche Methoden beispielsweise zu welchen Inhalten
des Deutschunterrichts passen, in welcher Abfolge Lerninhalte funktional sind oder in
welchen Sozialformen sich welche Kompetenzen gut ausbilden lassen.

Die folgenden Merkmale sind nicht absolut zu sehen und ein Lernerfolg setzt nicht
zwingend die Erfiillung aller Merkmale voraus. So erhéht die gesteigerte Motivation
nicht zwingend den Lernerfolg, jedoch wird dieser wahrscheinlicher. Auch gilt, dass
sich Defizite in einzelnen Merkmalen durch besondere Betonung anderer durchaus
kompensieren lassen. Das Ziel sollte jedoch sein, moglichst alle Merkmale wenigstens
hinreichend zu erfiillen. Darum sollte man sich auch immer wieder iiberpriifen (las-

sen), inwiefern der eigene Unterricht den aufgestellten Kriterien entspricht oder nicht
(vgl. Kap. 15).

Merkmal 1: Klare Strukturierung
» Die Lerneinheit ist in sich schliissig und funktional aufgebaut: Ziele, Inhalte und
Methoden sind aufeinander abgestimmt,
» Die Schiilerinnen und Schiiler sind informiert tiber Schritte, Wege und (Teil-)Ziele
der Lerneinheit.
» Dem Unterricht liegen explizite und implizite Regeln und Abl4ufe zugrunde, die al-
len Beteiligten vertraut sind und an die sich diese auch halten.
Die klare Strukturierung ist das Schliisselmerkmal guten Unterrichts, denn kein an-
deres Merkmal hat so groBen Einfluss auf den Lernerfolg (vgl. Meyer 2004, S. 35). Die
klare Strukturierung umfasst allerdings viele unterschiedliche Aspekte: Zundchst wire
da die Abstimmung der Ziele, Inhalte und Methoden. Ist das Unterrichtsziel beispiels-
weise das Erlernen von Epochenmerkmalen, also in erster Linie Wissenserwerb, so ist
die direkte Instruktion der beste methodische Weg. Geht es dagegen um die Proble-
matisierung des Epochenbegriffs, werden offenere Verfahren, wie beispielsweise eine
Gruppendiskussion, den gréfiten Erfolg bringen. Entscheidend sind hier zwei Fragen:
Mit welchem Lerninhalt ldsst sich das Lernziel am besten erreichen? Und: Welche Me-
thode ist am effektivsten (Zeit in Relation zum Nutzen), um das Lernziel zu erreichen?
Diese Fragen lassen sich nur unter besonderer Bericksichtigung der Lerngruppe ab-
schlieBend beantworten, da die Lernvoraussetzungen eine so entscheidende Rolle fiir
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i Vorgaben (Richtlinien, ‘ ‘ Inhalte | | Klassenfiihrung )
Lehrpléne ...) relevante und bedeutsame intensive Zeitnutzung fiir
Glaubwiirdigkeit; Akzeptanz Inhalte und Gegensténde; Stoffbehandlung und .
und Implementation normativer asthetisch-expressive aufge_xbenbezogene“Alftlwtat;
Aussagen und Vorgaben ... Grundbildung; Stiftung fachliche und personllc__he

kultureller Koharenz; Welt- und Unterstiitzung der Schiiler;
| Wertorientierung; Starkung Eingehen auf Belange_; der_
"\_ des Schiiler-Ichs/Wir; aktive Schiiler; Stérungsprévention
Ziele und Auigaben ' "1\ Beherrschung der Mutterspra-
Klarheit und Konkretheit der \ | che; kontrastierende /
Ziele und Aufgaben; Material | Sichtweise; Spiel; Wissen als /i o _
zur Erreichung der Ziele; Grundlage fiir Handeln ... /| Methoden _ !
| + B
Schaffbarkeit der Aufgaben; Y | vanabllet_Untsr?chts;(.)rdnilzrée |
Evaluierbarkeit von Zielen; "\\ \ £ kumu a_lve e evan_, kte
Revision von Aufgaben und PR v » ¥ | Instruktion; Ubungsintensivi-
Zielen ... | GUTER tat; Feintuning der Methoden

| | auf Klasse hin; konstruktiv und
| DEUTSCHUNTERRICHT?! systematisch; situationsbezo-

- == T_'Tl f _T gen; sinnstiftender Kontext;

' Schulemwwklul_lg - Prozess- und Produktorientie-
Sghule a!s funkt!onlgrenQe | Ergebnisse ‘ rung; Trennung von Lern- und
pédagogische Elphelt; mittlerer Inhalte und Zugangsweisen Leistungssituationen:

Grgd h §truktunerur_19 u_nd | wissen und verstehen kdnnen; ! | Leistungsriickmeldungen;
Variabilitat der Organlsz_itlon; ” Lese- und Schreibkompe- enge aber offene Fragestellun-
t\n.e;kennl:ag \Pmr.ttuzter“"d | | tenzen; personliche Entwick- | | | gen ...

elstung; Moglichkel /' | lung und Einstellung; \
Prése_rjtation; Bethtung | Ber?errschung der Mutterspra- \ —
schwazhere; Sqthuler; . che: Ubernahme von Werten; | Schiilervoraussetzungen
erkennbare Position un

Handlung der Leitung;

| Erwerb von Schilisselkompe- ‘ niitzliches Vorwissen;
Konsens iber didaktische und

| tenzen; Freude am Fach ... Umgang mit Erfolg und

— Misserfolg; Aufmerksamkeit;
methodische Fragen ... \

\ Anstrengungsbereitschaft;
/ Voraussetzungen/ ; Selbstkonzept; Lesserziehung
Rahmenbedingungen || Qualifikation der Lehrkriife IErEeErIrtﬁ]r;]:sauE|I§3rr:gaskrt1:hcglélgs_
4uBere Arbeitsbedingungen; hohe Erwartungsstrukiuren an *\ Fltemhauses: sychische
e g KEHimEl OOz el selps.t;__ |\ | Stabilitat; Haﬁsaufgabenstrate-
tt der Medien, Moglichket Stim uIie__rung innergr AV \ | gien; Selbststéndigkeit; soziale
der Dokumentation und bei Schillern; Ver_embarung \ mpisnzliner Kiasses
Archivierung; leistbare von Lehren - Er_2|ehen - Metakognition ;
Arbeitsbelastung; Stunden- Beraten — Innovieren; Experten | |
plangestaltung und Klassenbil- | | filr Lernen u.n.d Lehren; II‘__ ) o .
dung nach inhaltlichen und Zufriedenheit; Strukturiertheit I Sicherung und Uberprifung |
unterrichtspadagogischen der Lehrperson (Ausdrucks- kreativ: geniigend Zeit
Gesichtspunkten; Arbeitsbe- weise; Hervorhebung von Oberarbeitung maglich: forma-
| dingungen im Klassenraum, Zielen, Verkniipfung von fiv; lehrplanbezogen ...
| Schiilerbibliothek ... Inhaiten) ... |

Abb, 1: Faktoren und Merkmale guten Deutschunterrichts {Quelle: Eikenbusch 2001, S. 85)
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den Lernerfolg spielen. Und hier ist nicht nur zu fragen, wie viel die Schiilerinnen und
Schiiler schon wissen und kénnen, sondern vor allem auch, welche Lernwege sie ken-
nen und auf welchen Wegen sie zu welchen Lernergebnissen kommen.

In jedem Falle lasst sich der Lernerfolg dadurch steigern, dass die Schiilerinnen
und Schiiler selbst einen Uberblick dariiber haben, wie die Struktur des Unterrichts
aussieht. Man lernt leichter, wenn man das Ziel kennt, zu dem man gelangen soll.
Das heiBt zwar nicht, dass man als Lehrkraft unbedingt zu Beginn jeder Stunde den
genauen Ablauf an die Tafel schreiben muss, aber spatestens nach dem Unterrichts-
einstieg sollte die Lerngruppe einen Uberblick {iber das Stundenziel gewinnen und
mdglichst auch tber die Unterrichtsverfahren. Es fordert gewiss das Interesse der
Schiilerinnen und Schiiler, sie auch immer wieder zu iberraschen, allerdings sollte
man immer bedenken, dass nicht jeder Planungsschritt, den man als Lehrerin oder
Lehrer fiir einen ganz besonderen Coup hélt, auch von der Lemngruppe als solcher ge-
sehen oder gar honoriert wird. Vorher in etwa zu wissen, was in der Stunde passieren
wird, macht diese nicht langweiliger. Vielmehr wissen die Schiilerinnen und Schiiler,
was auf sie zukommt und vor allem, warum es auf sie zukommt. Und die Frage , Wozu
machen wir das hier eigentlich?” muss jeder Lehrer/jede Lehrerin ohnehin jederzeit
schliissig beantworten kénnen.

SchlieBlich gehort zur Strukturierung auch das Vorhandensein von festen Regeln
und Abldufen. Auch diese geben den Schiilerinnen und Schiilern Ubersicht und da-
mit Sicherheit. Zugleich ldsst sich durch das Befolgen aber auch viel Zeit einsparen,
da man Abldufe und Verhaltensweisen nicht immer neu verhandeln muss. Kennt und
befolgt die Lerngruppe beispielsweise die Regel, dass zu Beginn der Stunde bereits
alle Arbeitsmaterialien auf dem Tisch liegen sollen, lasst sich Zeitverlust und Unru-
he vermeiden, wenn etwa der Wechsel von der Arbeit im Heft zur Sprachbucharbeit
erfolgt.

Merkmal 2: Effiziente Zeitnutzung

» Es wird mdglichst viel Unterrichtszeit als Lernzeit verwendet.

» Die vorhandene Zeit wird genau auf die Bedirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler

abgestimmt.

Je mehr Zeit zur Verfiigung steht, desto mehr kann man auch lernen - die prinzipielle
Giltigkeit dieser Aussage wird niemand in Frage stellen, auch wenn man sich da-
vor hiiten sollte, die Aussage umzudrehen und aus dem Vorhandensein von Zeit au-
tomatischen Lernerfolg ableiten zu wollen. Entscheidend fiir die Arbeit ist also, die
gegebene Zeit maximal auszunutzen, was mit dem punktlichen Unterrichtsbeginn
und -schluss beginnt. Aber auch ganz im Sinne einer klaren Strukturierung sollte man
darauf achten, schleppende Ubergénge und unnétige Wartezeiten zu vermeiden. Hier
gilt es insbesondere, den Umgang mit Technik, Materialien und Medien vorzubereiten
und zu reflektieren. Ist beispielsweise der Einsatz eines Notebooks und Beamers ge-
plant, sollten die Gerate vor dem Unterricht aufgebaut und getestet werden, das Aus-
teilen von Texten oder Arbeitsblattern sollte derart ritualisiert sein, dass moglichst we-
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nig Arbeitszeit verloren geht etc. Von Bedeutung ist in diesem Zusammenhang auch
der Umgang mit Unterrichtsstérungen. Diese sollten natirlich vermieden werden, was
in den meisten Féllen eine [lusion sein dirfte, sodass es umso wichtiger ist, sich an Re-
geln zu halten, welche der Stérung méglichst wenig Raum im Unterrichtsgeschehen
geben und die Reaktion im besten Falle auf die Zeit nach dem Unterricht verlagern.

Effiziente Zeitnutzung ist freilich mehr als Zeitmanagement fiir die Rahmenbedin-
gungen. An dieser Stelle ganz pauschal: Sie ist dann gegeben, wenn inhaltliche, di-
daktische und methodische Entscheidungen in sich begriindet und funktional aufei-
nander abgestimmt sind. Gutes Zeitmanagement heifit daher auch nicht, sich durch
den Unterricht zu hetzen und méglichst viel Stoff in méglichst geringer Zeit durch-
zuziehen., Der MaBstab muss immer auch sein, wie viel Zeit die Schiilerinnen und
Schiiler fiir das Erlernen der Inhalte bendtigen, was Regenerationsphasen wahrend
des Unterrichts miteinschlieBt. Hier sind jedoch weniger Lernpausen als vielmehr me-
thodische Wechsel gefragt, die funktional eingesetzt auch zu Entspannungsefiekten
fiithren.

Merkmal 3: Lerniérderliches Klima

» Der Umgang aller am Unterricht Beteiligten ist respektvoll.

» Die Lehrkraft ist gerecht und fiirsorglich.

» Regeln werden verldsslich eingehalten.

» Die Unterrichtsatmosphdre ist weitgehend entspannt.

» Alle Beteiligten sind sich der Verantwortung fiir das Gelingen des Unterrichts be-

wusst und nehmen diese auch wahr.

Ein gutes Lernklima, eine gute Lernatmosphaére ist zwar wichtig, ldsst sich aber inhalt-
lich nicht exakt fallen. Die Begriffe bezeichnen zundchst die kollektive Wahrnehmung
des Unterrichts und férdern in positiver Ausprdgung Leistungsbereitschaft und Leis-
tungsverhalten, die Interessenentwicklung, das Sozialverhalten sowie die allgemeine
Einstellung dem Unterricht gegeniiber. Damit hat das Lernklima zwar nur indirekten
Einfluss auf den Lernerfolg, weil es letztlich nur die iibrigen Merkmale guten Unter-
richts fordert; dies jedoch sollte Grund genug sein, sich um ein lernférderliches Klima
zu bemiihen.

Prinzipiell sollte man den Unterricht so gestalten, dass die Leistungsbewertung so
selten wie méglich im Mittelpunkt steht, was umgekehrt heiBt, dass Leistungssitua-
tionen nur so oft wie notig den Unterricht prdgen sollten. Zudem bestimmt der all-
gemeine Umgangston im Wesentlichen das Geschehen im Unterricht. Nur in einer
Atmosphére gegenseitigen Respekts, in der die aufgestellten Regeln fir alle gelten,
kénnen auch alle Schiilerinnen und Schiiler das nétige Selbstvertrauen gewinnen, sich
konstruktiv und lernend am Unterricht zu beteiligen. Gerade in Hinblick auf Gerech-
tigkeit, die von der Mehrheit der Schiilerinnen und Schiiler als wichtigstes Merkmal
einer Lehrkraft gesehen wird, sollte man sich immer wieder iiberpriifen (lassen), z.B.
in Form anonymer Befragungen, Hospitationen durch Kolleginnen und Kollegen oder
auch das Durchsehen bewerteter Klassenarbeiten durch jene (vgl. Kap. 15).
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Merkmal 4: Inhaltliche Klarheit

» Die jeweils zu bewiltigende Aufgabe ist klar formuliert und wird von allen
Schilerinnen und Schiilern verstanden.
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen den inhaltlichen Schritten des Unterrichts
folgen.

» Die Ergebnisse sind Konsequenz des Erarbeiteten und allen Schiilerinnen und

Schiilern plausibel.

» Die Lernergebnisse sind sach- und fachlich richtig.

» Es wird eine angemessene Sprache verwendet.

Die inhaltliche Klarheit spielt im Deutschunterricht eine zentrale Rolle, sowohl im Un-
terrichtsgesprdch als auch in der miindlichen und schriftlichen Formulierung von Auf-
gabenstellungen. Nachlédssigkeiten fithren schnell dazu, dass die Schiilerinnen und
Schiiler entweder nicht verstehen (kénnen), was von ihnen erwartet wird und/oder
schlicht etwas ganz anderes tun. Die fiir den didaktischen Fortlauf der Stunde ent-
scheidenden Impulse, Arbeitsauftrage und Aufgabenstellungen sollten daher bereits
in der Vorbereitung sorgsam formuliert und auf mégliche Fehlinterpretationen hin
Gberprift werden. Auch hier muss wieder eine sorgsame Anpassung an die vielfil-
tigen Voraussetzungen der Lerngruppe vorgenommen werden (vgl. Kap. 3.1).

Wenn die Aufgaben klar und angemessen formuliert sind und der didaktisch-me-
thodische Weg schliissig ist, werden die Schiilerinnen und Schiiler in der Regel auch
den inhaltlichen Schritten folgen kénnen. Dies ist die Voraussetzung dafiir, dass sie
am Ende der Stunde auch die Ergebnisse nachvollziechen kénnen, sofern die Ergeb-
nisse sich wirklich aus der Stunde ergeben. Sollte die Stunde in eine andere Richtung
verlaufen, als dies urspriinglich geplant war, macht es selten Sinn, die eigentlich an-
visierten Ergebnisse noch schnell an die Tafel zu schreiben, um sie quasi noch zu si-
chern. Man sollte dann zu den wirklichen Ergebnissen stehen und einen neuen Weg
planen, um in den folgenden Stunden das anvisierte Ziel zu erreichen - sofern dieses
noch erstrebenswert ist.

Sach- und fachliche Richtigkeit sollten eigentlich eine Selbstverstandlichkeit sein;
dies schlieft aber auch mit ein, dass ein Nebeneinander mdglicher Ergebnisse — vor
allem bei der Interpretation von Literatur — nicht verhindert wird und die in der Fach-
wissenschaft vorgenommenen Problematisierungen (z. B. von Begrifflichkeiten in der
Grammatik oder der Literaturwissenschaft) zumindest angedeutet werden.

A4

Merkmal 5: Variierende Methoden und Sozialformen
» Die Lehr- und Lernmethoden sowie Sozialformen werden an die Lerngruppe sowie
die Unterrichtsinhalte angepasst.
» Es herrscht methodische Vielfalt, nicht methodische Beliebigkeit.
» Dem gemeinsamen Lernen in Teams und Gruppen kommt eine herausgehobene
Bedeutung zu.
» Der Unterricht wird abwechslungsreich gestaltet.
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Der Methodenstreit ist gerade in der Deutschdidaktik heftig ausgetragen worden und
bestimmt die Diskussion noch heute. Jedoch wissen wir mittlerweile, dass es keinen
goldenen Weg gibt, sondern dass vielmehr die Methodik den Schilerinnen und Schii-
lern einerseits und den Inhalten anderseits angepasst werden muss. Dabei kann man
grob sagen, dass fiir die reine Vermittlung von Wissen die direkte Instruktion pas-
sender ist, wahrend der offene Unterricht fiir die Urteilsbildung und die Ubernahme
fremder Perspektiven besser geeignet ist. Empirisch abgesichert ist in der Zwischen-
zeit zudem, dass sich in kooperativen Lernformen (d.h. Partner- und Kleingruppen-
arbeit) besonders gut lernen 1asst.

Letztlich braucht es einen methodischen Mix, der vom Lehrervortrag im Frontalun-
terricht bis hin zur Freiarbeit im Projekt reicht, um dem breiten Inhaltsspektrum des
Deutschunterrichts und zudem allen Lerntypen in der Klasse gerecht zu werden (vgl.
Kap. 8.1-8.3).

Merkmal 6: Schiilerorientierung
» Alle Schiilerinnen und Schiiler werden so individuell wie méglich geférdert.
» Der Unterricht ist binnendifferenziert organisiert.
» Inhalte, Methoden und Sozialformen werden auf alle Schiilerinnen und Schiiler der
Lerngruppe abgestimmt.
» Die Schiilerinnen und Schiiler fiihlen sich im Unterricht(-sprozess) ernst genom-
men.
» Selbststandiges, eigenverantwortliches Lernen wird geférdert und gefordert.
» Mdglichst alle Schiilerinnen und Schiiler erhalten vielfdltige Sprech- und Lern-
gelegenheiten.
» Den Schiilerinnen und Schiilern bleiben Spielrdume zur Organisation ihres Ler-
nens.
» Die Schiilerinnen und Schiiler bestimmen im angemessenen Rahmen tiber Inhalte
und Methoden mit.
» Die Schilerinnen und Schililer reflektieren die eigenen Lernprozesse.
Die Schiilerorientierung liegt letztlich allen hier aufgefiihrten Merkmalen guten
Deutschunterrichts zugrunde, denn die Schiilerinnen und Schiiler sind die Subjekte des
Lernens und von ihnen ausgehend ist der Unterricht zu gestalten, um effektiv zu sein.
Zugleich stellt einen das Ziel, den Schiilerinnen und Schiilern gerecht zu werden, vor
die gréBte Herausforderung, da alles Allgemeine — Inhalte, Methoden, Rezepte etc. —
immer wieder von Neuem auf die konkrete Situation angepasst werden muss, und
das ist nicht nur die neue Klasse, sondern das sind etwa 30 Kinder oder Jugendliche,
denen man einzeln gerecht werden soll. Zwar wird seit jeher die Binnendifferenzie-
rung gefordert und seit einigen Jahren verstarkt die individuelle Férderung ange-
mahnt und diskutiert, fiir den Deutschunterricht liegen jedoch bisher in erster Linie
methodische Konzepte vor, welche die Individualitdt berticksichtigen sollen (v.a. ko-
operative Lernformen), kaum didaktische. Die Kompetenzorientierung bietet hierfiir
vielleicht einen neuen Ansatz, wenn man es den Schiilerinnen und Schiilern tatsdch-
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lich erméglicht, eigene Lernwege auszuprobieren und Lermnstrategien zu entwickeln,
auf die sie in anderen Zusammenhéngen zurtickgreifen kénnen.

Das Fach Deutsch bietet zudem vielfiltige Moglichkeiten, die Schiilerinnen und
Schiiler an der Auswahl von Inhalten und Methoden zu beteiligen. Dadurch lésst sich
nicht nur ein gréBeres Interesse am Unterricht und dessen Gegenstédnden erreichen,
sondern zugleich liegt hierin das Potenzial, Problemlésungskompetenzen zu entwi-
ckeln und zu stérken (vgl. Kap. 3.1).

Merkmal 7: Intelligentes Uben

» Ubungen und Hausaufgaben passen zum Lernstand und -gegenstand.

» Schiilerinnen und Schiilern wird erméglicht, eigene Lern- und Ubestrategien zu

entwickeln und anzuwenden.

» Lehrkrétte unterstiitzen Schilerinnen und Schiiler gezielt beim (Tben.

» Lernergebnisse werden im ausreichenden MaBe getibt.

» Es wird auf vielfaltige Weise und nicht bloS mechanisch geubt.
Man tbt im Deutschunterricht mehr, als dies auf den ersten Blick scheint. Das An-
wenden von zuvor Erlerntem ist ebenso Uben, wie das Vertiefen oder Transferieren
von Ergebnissen. Allerdings erfordert das intelligente Uben eine Konzentration auf die
Zielsetzung, d.h. darauf, welcher Prozess, welche Kompetenz denn durch die Ubung
verbessert und gesichert werden soll. Es bedarf klarer Kriterien. So lésst sich beispiels-
weise das Diskutieren nicht alleine dadurch {iben, dass man diskutiert, sondem dass
man sich dabei auf bestimmte Kriterien konzentriert und diese ausscharft. Auch fiir das
Uben eines Aufsatzes miissen die Schiilerinnen und Schiiler wissen, worauf sie insbe-
sondere achten sollen, um ihre Fahigkeiten zu verbessern. Darum sollten Ubungen
und Hausaufgaben immer passgenau auf den Lernstand formuliert sein, sodass die
Schiiler nicht nur die Aufgabe begreifen, sondern auch erkennen kénnen, welches Ziel
diese Aufgabe verfolgt. Dies gilt insbesondere fiir Hausaufgaben, die oftmals isoliert
vergeben und mit denen die Schillerinnen und Schiiler im wahrsten Sinne des Wortes
alleine gelassen werden.

Diese Transparenz lasst sich dadurch erhéhen, dass die Schiilerinnen und Schiiler
lernen, eigene Ubestrategien zu entwickeln und auch anzuwenden, So lasst sich si-
cherstellen, dass die Zielsetzung der Ubung im Vordergrund steht, da man {ibekom-
petenten Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber dann nur noch das Ziel nennen muss,
wiahrend diese den Weg selbst bestimmen. Voraussetzung hierfir ist jedoch, dass die
Lehrkaft zuvor alle Lernenden darin unterstiitzt hat, individuelle Strategien zu entwi-
ckeln. Und auch fiir das Uben gilt ganz generell: Wichtig ist Methodenvielfalt, aber
keine -beliebigkeit. Im Deutschunterricht spielt dabei das Einpauken von Lernstoff
eine geringere Rolle als das Entwickeln von Lernstrategien, welche die Lese- und
Methodenkompetenzen steigern sowie Fahigkeiten fordern, zu kommunizieren, zu
kooperieren und fremde Perspektiven einzunehmen und zu reflektieren.
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Merkmal 8: Komplexe Motivierung

» Die Unterrichtsinhalte werden an die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler an-

gebunden.

» Sinnstiftende Unterrichtsgegenstdnde und -verfahren werden gewéhlt.

» Die Lern- und Anstrengungsbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler wird durch

hohe Leistungserwartungen geférdert.

» Die Lehrkraft demonstriert ihre Begeisterung fiir den Unterrichtsgegenstand.
Motivation ist eine der wichtigsten Lernvoraussetzungen. Im besten Falle ist diese in-
trinsisch, d.h. sie wird von den Schiilerinnen und Schiilern selbst entwickelt, da die-
se den Lerngegenstand als Selbstzweck begreifen. Intrinsisch motiviert lernt es sich
leichter und in der Regel auch nachhaltiger. Gleichwohl hat gerade in der Schule die
extrinsische Motivation, wo dem Lerngegenstand ein iiber diesen hinausweisender
Nutzen oder Wert zugewiesen wird, eine besondere Bedeutung. Die Unterrichtsge-
genstdnde sollten, wo es nur geht, so ausgewéhlt und gestaltet sein, dass die Schiile-
rinnen und Schiler in ihnen eine Relevanz erkennen, moglichst fiir das eigene Leben.,
Die erwarteten Noten sind in diesem Zusammenhang der schlechteste Anreiz, da sich
das Lernen dann nur auf die Situation der Leistungsbeurteilung bezieht und nachhal-
tiges und langfristiges Lernen als nicht notwendig erscheint. Darum sollten — und hier
bietet unser Fach wieder einmal viele Méglichkeiten - die Lerninhalte so angelegt
sein, dass sie sich so oft als moglich in der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler
verorten lassen, im besten Falle mit unmittelbaren Ankniipfungspunkten. Das schliefit
alters-, geschlechts- und problemangemessene Lektiiren ebenso ein wie die Konstruk-
tion interessanter Beispielsétze fiir den Grammatikunterricht.

Wenn nun in Merkmal 3 gefordert wird, dass nur so wenig Beurteilungssituationen
wie nétig den Unterricht bestimmen sollen, so gilt dennoch, dass hohe (nicht zu hohe!)
und auf alle Schiilerinnen und Schiiler individuell abgestimmte Leistungserwartun-
gen die Lern- und Anstrengungsbereitschaft der Lemgruppe férdern.

Es gehért zur Aufgabe der Lehrkraft, die Schiilerinnen und Schiiler fiir die Beschafti-
gung mit den Gegenstdnden des Deutschunterrichts zu motivieren. Soll diese Motiva-
tion nicht rein extrinsisch auf den Druck der Beurteilungen aufgebaut werden, muss
auch der Lehrer bzw. die Lehrerin sich fiir die Inhalte begeistert haben und dieses auch
demonstrieren. Nur sehr guten Schauspielern gelingt es, das eigene Desinteresse zu
iberspielen. Und besonders aufrichtig und ehrlich eine-Unterrichtseinheit mit den Wor-
ten ,das missen wir leider machen, weil uns der Lehrplan das vorschreibt” zu eréffnen,
kommt zumeist gleich der Kapitulation vor dem Lemgegenstand als Feind gleich.

Merkmal 9: Kumulatives Lernen/Kontextualisierung/Vernetzung
» Die Lerngegenstdnde sind horizontal und vertikal vernetzt und bauen aufeinander
auf.
» Lernergebnisse sollten nach Méglichkeit kontextualisiert werden.
» Unterrichtsergebnisse werden auf ihre Relevanz hin tiberpriift.
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» Schiilerinnen und Schiiler erkennen ihre jeweiligen Lernfortschritte und sind in der
Lage, diese zu reflektieren.
Das Lernen an sich gleicht dem Aufbau von Briicken, und gelingt es, einen neuen
Lerninhalt mit dem bereits Gespeicherten zu verkniipfen, so lernt es sich leichter und
nachhaltiger. Es ist wie mit der Eselsbriicke: Das Neue wird in einen bekannten Kon-
text gestellt und so behalten. Darum sollten die Gegenstande des Deutschunterrichts
so oft es geht miteinander verkniipft werden, um einerseits das Gelernte zu sichern,
aber auch dariber hinaus Zusammenhange aufzuzeigen. Die Merkmale von Aufkld-
rung und Sturm und Drang werden beispielsweise dann besonders augenscheinlich
(und spannend), wenn man sie einander gegeniiberstellt. Und die Bestimmung von
Konjunktionen bekommt dann ihren Sinn, wenn wir erfahren kénnen, wie ihr Einsatz
in unterschiedlichen Zusammenhdngen zu Bedeutungsverdnderungen fiihrt.
Sinnvolle Kontextualisierung fiihrt in der Regel dazu, dass die Lernenden die Re-
levanz eines Lerngegenstandes erkennen und im besten Falle sogar fiir iiberzeugend
erachten. Diese aktive Vernetzungsleistung, wenn es der Schiilerin oder dem Schiiler
also gelingt, neue Inhalte in die eigenen kognitiven Bestdnde zu integrieren, sollte so
oft wie méglich bewusst gemacht und reflektiert werden, um die eigenen Lernpro-
zesse kennenzulernen und die Lernkompetenzen auszubauen.

Merkmal 10: Wirkungs- und Kompetenzorientierung
» Die Konzentration der Lehrbemiihungen richtet sich auf die Entwicklung fachlicher,
uberfachlicher und nichtfachlicher Kompetenzen.
» Die Lerninhalte und gewtiinschten -ergebnisse orientieren sich an den aufgestellten
Standards fiir den Deutschunterricht.
» Die Lernstdnde werden regelméBig diagnostiziert und reflektiert.
» Von den Schiilerinnen und Schiilern werden Feedbacks zum Unterricht eingeholt
und reflektiert.
Der Paradigmenwechsel von der Input- zur Outcomeorientierung ist empirisch noch
nicht durch bessere oder effizientere Lernergebnisse belegt. Gleichwohl ist es natiir-
lich ein Qualitdtsmerkmal von Deutschunterricht, wenn durch diesen die anvisierten
Ziele auch erreicht werden. Im Gegensatz zu den anderen Merkmalen guten Deutsch-
unterrichts bedarf die Kompetenzorientierung also noch einer genaueren Uberprii-
fung, die man in ihrer allgemeinen Zielsetzung allerdings mit angelegt hat, indem die
Notwendigkeit regelméBiger Lernstandserhebungen definiert wurde. Letztlich ist also
nicht auszuschlieBen, dass sich die Wirkungsorientierung als weniger effizient erweist,
als man dies gewinscht hatte, und dem Deutschunterricht dann eine neue Zielpers-
pektive gegeben wird. Bis dahin ist der Weg jedoch noch weit, da wir uns augenblick-
lich noch in der Bestimmungsphase dessen, was denn die genauen zu erlernenden
Kompetenzen sein kénnen und sollen, befinden. Wie dies dann am Ende am effizien-
testen erreicht werden kann, also wie der Deutschunterricht am besten angelegt wird,
um diese Ziele zu erreichen, wird noch zu erforschen sein. Gleichwohl lasst sich be-
reits jetzt sagen, dass ein groBeres Gewicht auf die langfristige und mittelfristige Un-
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terrichtsplanung gelegt werden muss, als dies bisher notwendig war. Es bedarf einer
starkeren Vernetzung der Unterrichtsinhalte und vor allem eines kumulativen Aufbaus
iber die Schuljahre hinweg, um den Ausbau von Kompetenzen zu gewéhrleisten und
letztlich auch tberprifbar zu machen.

2 Die Vorgaben

Dem Deutschunterricht liegen eine ganze Reihe formaler Vorgaben zugrunde. Diese
sind prinzipiell hierarchisch gegliedert. Trotz der Kulturhoheit der Bundeslander hat
man sich nicht zuletzt in Konsequenz auf das schlechte Abschneiden deutscher Schii-
lerinnen und Schiiler bei der Vergleichsstudie PISA auf nationale Bildungsstandards
geeinigt, an denen sich die Curricula (Rahmenpline, Bildungspline etc.) der einzelnen
Bundesldnder orientieren (sollen). Diese werden in der Regel nach Schulformen und
zuweilen auch nach Jahrgangsstufen differenziert. Und je nachdem, wie ausfiihrlich
und konkret sie gehalten sind, werden an den einzelnen Schulen von den Fachkon-
ferenzen noch sogenannte Schulcurricula verabschiedet. Grundsatzlich kann man sa-
gen, dass je hoher die Vorgaben in der Hierarchie stehen, desto abstrakter ihr Inhalt
gefasst ist.
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2.1 Bildungsstandards

Nationale Bildungsstandards liegen fiir den Deutschunterricht zur Zeit fiir den Primar-
bereich (Jahrgangstufe 4), den Hauptschulabschluss (Jahrgangsstufe 9), den mittleren
Schulabschluss (Jahrgangsstufe 10) sowie in Form der Einheitlichen Prifungsanfor-
derungen (EPA) fiir die gymnasiale Oberstufe bzw. das Abitur vor. Sie sind alle gleich
aufgebaut: Sie enthalten allgemeine Ausfiihrungen zu den Inhalten sowie der Funk-
tion des Faches Deutsch, eine Aufschlisselung der Kompetenzbereiche (Kompetenz-/
Lernbereiche) mit einer Auflistung der jeweiligen Kompetenzstandards sowie Aufga-
benbeispiele. Allein die EPAs enthalten zusétzliche Bestimmungen zur Organisation
der Abiturprifungen. Alle Bundesldnder haben sich verpflichtet, ihre curricularen Vor-
gaben an diesen nationalen Vorgaben zu orientieren.

Den Standards liegt eine Kompetenzorientierung zugrunde. Das heiBt, sie enthal-
ten konkrete Angaben dariiber, iber welche Kompetenzen Schiilerinnen und Schiiler
zu einem bestimmten Zeitpunkt verfiigen sollen. Konkrete Inhalte sind diesen Zielen
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